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DE PESQUISA

JO A-MT!

Gostaria de iniciar falando rapidamente sobre uma experiéncia de escrita que tive
quando ainda cursava a educagdo basica: a entrega de uma redacio pelo professor de
Lingua Portuguesa. A época, eu era apenas uma aluna timida do 9° ano, mal falava em sala
de aula, pouco aparecia para comentar ou contestar qualquer professor e s6 conseguia
expressar-me criativamente nos campos do esporte e do desenho (esta aptidao,
especificamente, quase ninguém conhecia). Depois de tecer comentarios rapidos acerca de
algumas redagoes que havia “corrigido”, o professor toma a nota do ultimo texto a ser
entregue: momento de coroagao do seu podet, controle e autoritarismo. Com um pouco da
memoéria ainda viva daquela ocasidao - e alguns toques de lembrangas preenchidas pela
escritora -, reproduzo a cena: “Agora nés temos aqui a redacio da Joelma” —, antes de
continuar, havia um riso sarcastico no canto da boca — “quem é?” Eu levantei a mao —
“pois bem, a sua redagdo esta muito ruim. Vocé nao pontuou adequadamente e se esqueceu
de acentuar muitas palavras. O texto estd confuso. Se continuar desta forma, nio
conseguira ser aprovada”.

A infeliz experiéncia narrada transformou-se, no meu caso, numa vontade enorme
de desmentir as expectativas daquele professor. Consegui. Mas o fato ¢ que tal atitude
poderia ter danificado de tal forma a minha histéria de formacao escolar que, de outra
maneira, eu poderia nem existir, aqui, para contar esta histéria. Enquanto educadora,
formada no campo das letras, tenho compreendido que educar e contribuir na fomentagao
de alunos e cidaddos leitores/autores vai muito além das capacidades técnicas e
metodologicas de que, comumente, tentamos dar conta. Atualmente, temos uma série de
recursos (tecnologicos, didaticos, tedricos) a mao que, agregados a uma infraestrutura
digna, por si sos, ja teriam erradicado boa parcela dos nimeros de nao-leitores e nao-
autores no nosso pais. Entretanto, nao € sé isto que forma uma nagao de leitores e autores
— faco sempre a relacao entre leitor e autor por compreender que leitores criticos
constroem o terreno fértil para o cultivo de autorias.

De outro modo, precisamos reconquistar os lagos humanos com os nossos alunos.
A sala de aula tornou-se, muitas das vezes, uma arena em que professores digladiam seu
espaco (com metodologias, técnicas e autoridades diversas) com os alunos (e seus jogos de
poder e chantagens, por vezes pautados na Lei), e vice-versa - e aqui nés temos variadas
competi¢des integradas ao dia a dia da sala de aula, como, por exemplo: a) da parte dos
alunos, quando arguem os professores com seu martelo de poder conhecido por swartphone;
e b) da parte dos professores, quando fazem seus alunos copiarem os textos de leitura
obrigatéria, tal qual, com refor¢o negativo do erro em frases do tipo “aluno nao acha
nada”.

Reconquistar os lagcos humanos, a meu ver, significa, principalmente, fazerem o
caminhar juntos — com seus fracassos e conquistas. Mais precisamente, ¢ aquele conselho
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que nos deu Paulo Freire quando disse que niao ha educag¢io quando o educador nao
respeita o educando (e a reciproca é verdadeira). E respeito, bem sabemos, nio é a mesma
coisa de medo; respeita-se um educador pela trajetéria que ele tem, pelo trabalho que
exerce no dia a dia e, ainda, pela convivéncia com o aluno — ndo a convivéncia que se limita
as frequéncias e resultados do conteudo repassado em sala de aula, mas que nos conduza a
sujeitos do processo de formagio escolar; que nos induza a ter tempo para acompanhar aos
alunos na formulagao de seus aprendizados (ao invés de sedimentarmos uma visao pronta e
acabada); que nos possibilite dizer “nao” ou “sim”, sem se deixar enclausurar pelas
pressoes alavancadas em indices estatais de aprovagdo ou subvengoes financeiras. Tais
reflexdes, de modo geral, estio perpassadas por minha compreensio de educagao formal
(basica e superior), e, mais especificamente, da construgio de uma “nacio de leitores™
criticos — o que torna imprescindivel, em nossas instituicbes de ensino, a presen¢a de uma
formacao humanistico-ética laica.

E o que esses pensamentos tém a ver com a proposta do Projeto de Pesquisa que
ora apresento? Bem, nossas pesquisas sio o reflexo do que pensamos. Objetividade e
subjetividade nio se separam: apesar de ouvirmos na academia que o “fazer cientifico”
exige atitudes “imparciais” e “racionais” continuas. Objetividade e subjetividade se auxiliam
no processo de criagdo artistica, cientifica, politica, cultural etc., consubstanciadas por
prerrogativas éticas que todo fazer docente invoca.

Assim, devo dizer que alguns anos depois, quando eu ja nao frequentava mais o 9°
ano da educagdo basica e ja havia me tornado uma professora do ensino superior, muitas
das observagbes que durante anos fui acumulando - especialmente o momento que
considero fulcral para minha formagao de pesquisadora, isto é, quando me tornei bolsista
de um projeto de pesquisa sobre o carater contrainstitucional de algumas escolas
comunitarias da periferia de Fortaleza-CE. Naquela ocasiao, o projeto foi coordenado por
minha orientadora do curso de graduagdo: a professora e doutora Sandra Petit (a quem
devo a fundagao dos pilares de meu aprendizado sobre Pesquisa e a oportunidade impar de
aprender a discutir, discordar e construir meus proprios caminhos) -, foram sendo
colocadas em pratica nas disciplinas de producdo textual ministradas em cursos de
institui¢oes publicas e particulares de ensino.

A partir dai, “a sorte havia sido lancada” e meu desejo de entender melhor os
processos de escrita e leitura foram amadurecendo até eu conseguir construir essa proposta
de pesquisa. Dois momentos motivadores que precederam a escrita do projeto em sua
constitui¢ao tedrica e metodoldgica, entretanto, devem ser registrados: o primeiro, a
referida experiéncia com Oficinas de Leitura e Produ¢ao de textos — ocasido em que tive
contato com alunos de diversas faixas etarias, classes sociais, graus e naturezas de formagao
e experiéncias; segundo, do conhecimento da pesquisa nacional realizada pelo Instituto
Pro-Livro em 2011 (em suas trés edigOes), intitulada Retratos da Leitura no Brasil, que, além
de oferecer um perfil do leitor brasileiro, conduziu-me a algumas reflexdes importantes
sobre o papel da escola, dos projetos de incentivo a leitura, das referéncias-modelo de
leitores brasileiros, da aquisicio de livros etc. Da dltima edicdo desse projeto (2011),
destaco algumas consideragoes: a terceira edigao da pesquisa intitulada Reratos da Leitura no
Brasil 3, encomendada pelo Instituto Pré-Livro, executada pelo IBGE e coordenada pelo
Observatério do Livro e da Leitura, foi de suma importancia para o entendimento do petfil
do leitor brasileiro. Seus principais objetivos, dentre outros, foram: “levantar o perfil de
leitores e ndo leitores de livros” e “coletar as preferéncias do leitor brasileiro” a partir dos
cinco anos de idade. Os dados gerais da amostra de 5.012 entrevistas, realizadas em
domicilio, demonstraram que, a) o Brasil tem “88,2 milhdes de leitores, ou seja, 50% da
populaciao — 7,4 milhdes a menos do que em 2007, quando 55% dos brasileiros se diziam

2 “Nagio de leitores” ¢ um termo cada vez mais relegado a lugar-comum-panfletatio nas propagandas estatais
e de instancias privadas diversas (editoras, festas e feiras literarias, faculdades particulares, livrarias etc.).

N \ciano Feijgo

o
NS

PROGRAMA
DE INICIAGAO
CIENTIFICA



Q

COORDENADORIA
DE PESQUISA

leitores; b) que o preco do livro (apesar de ainda ser caro para os padroes e condigdes
sociais gerais do brasileiro) nao impede o acesso as obras. O prego fica em 13° lugar como
razao para se ler menos do que se lia antes, com 2% dos entrevistados; c) a falta de
interesse fica em primeiro lugar, com 78% e a falta de tempo em segundo, com 50%”
(RETRATOS DA LEITURA NO BRASIL 3, 2011, p.09).

Para entendermos melhor a classificagdo “leitor” e “ndo-leitor” utilizada pelos
Retratos da Leitura no Brasil 3, definiu-se leitor como a pessoa que declarou ter lido pelo
menos um livro (ou parte) nos ultimos trés meses; e nao-leitor, aquele que declarou nao ter
lido qualquer livro (ou parte) no mesmo periodo (ainda que tenha lido algo de maneira
ocasional, como outdoor, propagandas etc.). Importante ¢ destacar, ainda, que esta pesquisa
nao se preocupou em avaliar a qualidade da leitura realizada, nem o nivel de compreensio
dos textos lidos: o que restringe, por exemplo, a analise de insercdo, interferéncia e
contraste da Literatura Brasileira em relagdo a Literatura estrangeira no processo de
formagdo dos leitores e nio-leitores pesquisados; ou mesmo da qualidade interpretativo-
critica dos textos lidos nas escolas.

Alguns achados desta pesquisa, no entanto, merecem destaque: a escola exerce
papel fundamental no desenvolvimento da leitura e sua pratica fora da instituicdo e no
correr da vida dos leitores depois de sua formagdo basica: alguns entrevistados disseram
que nao vao as bibliotecas ou nao leem mais porque nao estio estudando numa escola. “A
escola é centro de formacgao de leitores, com o respaldo do professor, de sua atuagdo e
métodos de estimulo. Retratos da leitura no Brasil 3 confirma que a mae que lé para os filhos
exerce influéncia fundamental no futuro leitor. E triste a constatacio de que a medida que
deixam de ser alunos, o indice de leitura diminui de maneira tao drastica” (Id., Ibid., p.07).

A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 3 foi uma das grandes motivadoras da minha
proposta de projeto de pesquisa nao sé porque se torna uma referéncia do perfil do leitor
brasileiro e traz a tona (além de outras evidéncias importantes no processo de formagao de
leitores) a influéncia da escola na formacgao e construcao de leitores - como ratificou a
analise de Maria Antonieta Antunes Cunha (professora aposentada da UFMG e uma das
especialistas responsaveis pela analise de dados dos Rezratos da leitura no Brasil 3):

Com relagdo a estreita relagdo feita pelo brasileiro entre leitura e escola,
ela ndo é um problema: ao contrario, essa relagdo é tio legitima quanto
necessaria — enquanto somos estudantes. Por isso mesmo, ela existe em
todos os lugares que poderiam nos servir de referéncia nesse campo. O
problema comeca a existir quando se acha que a leitura s6 tem a ver com
a vida estudantil.

(..) Se a leitura n3o deve ser uma funcido unicamente da escola, cabe a
esta, certamente, formar e desenvolver o leitor para além e para depois
da alfabetizacio e do periodo da vida escolar.

De novo: isso é o que se pretende, nos tais pafses atentos a formagao de
leitores.

Maior deve ser o empenho da escola na formagio de leitores, num pais
onde a familia nao tem enraizado o valor da leitura, dadas as suas
histéricas dificuldades sociais e a falta de cultura letrada. Na fase mais
decisiva da formacao de gostos e valores, na escola estio leitores e ndo-
leitores, em contingentes significativos e mais facilmente atingfveis pelas
acoes — imprescindiveis e diferentes, mas complementares — de ensinar a
ler e a descortinar os horizontes da leitura, ou, em outras palavras, ajudar
a gostar de ler, ou a perceber os ganhos advindos da leitura.

E claro que, para cumprir a funcio, a escola precisa alfabetizar de
verdade e contar com educadores que leiam além dos didaticos e mais
uns poucos titulos de literatura infantil e juvenil. A escola precisa de
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profissionais, de biblioteca e de livros que, juntos, criem condi¢cdes
adequadas para essa funcio.

Sabemos que ha uma vigorosa e bem-sucedida politica de distribuicio de
materiais de leitura, instituida pelo MEC, ha pelo menos 15 anos, com
livtos de referéncia e de literatura, destinados aos alunos, e também ao
professor. Mas conhecemos também o déficit de bibliotecas escolares e a
insuficiente formacio continuada do mestre, questdes que comecam a
ser mais fortemente encaradas agora.

Da mesma forma, a biblioteca publica ndo deveria ser apenas, como
indiscutivelmente é, um braco da escola. Exceto para complementar ou
suprir a falta da biblioteca escolar, ela ndo existe para a nossa populagio.
Para os entrevistados, sua inutilidade ¢ tal, que respondendo a pergunta
“O que o faria frequentar a biblioteca?”, 33% deles disseram que nada os
faria frequentar a biblioteca. (Essa posi¢do contrasta com a resposta
sobre o uso de livros digitais, em que 61% dos entrevistados disseram
que poderiam, sim, experimentar a leitura num e-book. Quer dizer: ha
mudancas possiveis, segundo o imaginario dos entrevistados).

Apesar de ser o equipamento cultural mais presente nos municipios
brasileiros, sem se levar em conta sua qualidade (os udltimos 12 sem
biblioteca serdo contemplados ainda este ano, segundo as fontes oficiais),
perto de 25% dos entrevistados sequer sabem que ela existe, e apenas
12% a frequentam regularmente.

(-.) Enfim, pelo Brasil afora, bibliotecas publicas e escolas contam com
muito menos verdadeiros mediadores de leitura do que necessita. Suas
acbes sdo, em geral, acanhadas, pouco inovadoras e pouco motivadoras.
Na verdade, mesmo quando oferecem o “espaco digital”, este pouco ou
nada tem a ver com um projeto instigador de leitura, desenvolvido por
seus responsaveis. Basta ver os resultados da pesquisa de 2011, com
relacdo ao uso da internet: 58% dos entrevistados a usam como forma de
entretenimento, e 76% afirmam que ndo acessam qualquer si7e ligado a
livros ou a literatura.

Nio sdo capazes, portanto, de facilitar no seu aluno ou usuatrio a
percepcao do que pode representar a leitura: uma necessidade vital, ou o
prazer indescritivel do conhecimento ou da fantasia, ou a subita
apreensdo da nossa transcendéncia. Ou tudo isso junto. (RETRATOS
DA LEITURA NO BRASIL 3, p.87-89).

Ou seja, novamente ¢ a escola que aparece como principal agente formador de
leitores: a qualidade da educagao que damos aos nossos alunos parece condicionar e regular
a sedimentacao dos futuros leitores.

A auséncia da medi¢ao da capacidade e qualidade da leitura e interpretagao de
textos pelos leitores pesquisadores nos Retratos da Leitura no Brasil/ 3, entretanto, acabou por
se tornar um grande incentivador para a realiza¢do de um projeto de pesquisa que pudesse,
de alguma forma, suprir ou refletir sobre tal auséncia.
1.LDB e a linha tedrica da Pesquisa:

De modo geral, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional, a LDB (lei no.
9.394, de 20 de dezembro de 1996), torna-se referéncia para a normatizagao estrutural e
pedagdgica da educacdo basica e superior. Esta afirma, logo no primeiro artigo, que a
Educagao deve abranger “os processos formativos na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacoes da sociedade civil e nas manifestagoes culturais”. Abrangéncia, portanto, que
consiste em algo muito maior que a relacio entre matéria escolar e controle de frequéncias
e horas institucionais obrigatérias, pois é através da educa¢ao que os sujeitos sociais
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aprendem e compartilham seus aprendizados na sociedade — que é composta por nicleos
de parentesco, instituicoes e espacos de trabalho, relacdes de amizade e convivéncia varia,
entidades religiosas, grupos e espagos culturais etc. —, ampliando os aspectos curriculares
em experiéncia humanas subjetivas e objetivas no mundo. Das realidades sociais mais
amplas as condi¢Oes particulares essenciais, a formagao educacional apresenta-se como eixo
fundamental nas relacbes humanas. Dessa forma, cuidar com apreco e competéncia da
organiza¢ao educacional do nosso pafs tem sido — além de uma obrigacio do Estado e da
familia -, cada vez mais, um dos maiores desafios para os educadores: sejam da educagiao
basica ou da educacio superior.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao - embora seja passivel de criticas e olhares
questionadores -, serve de patamar para a reflexdo e inser¢ao no dia a dia das escolas.
Enquanto pesquisadora, tais referéncias trazem-me subsidios para planejar o trabalho de
campo (estratégias, metodologias, objetivos, resultados) e vivencia-lo nas realidades mais
contraditorias, sem perder de vista a especificidade sociocultural do campo em analise.
Campo especifico que abrange uma das maiores cidades do interior do Estado do Ceara,
Sobral, que de acordo com o Censo 2010 (IBGE) tem 188.233 habitantes e cuja populacio
escolar abrange os seguintes numeros: a matricula de 35.634 alunos no ensino fundamental
e 11.903 alunos no ensino médio no ano de 2009. Contingente em formagao inserido no
desafio pedagdgico de conhecer as diversas matérias distribuidas nas grades curriculares
dessas institui¢gdes: entre essas, Literatura e Lingua Portuguesa. Preparar para o mercado de
trabalho a mao-de-obra jovem — previsto inclusive em pormenores no segundo paragrafo
do artigo primeiro da LDB, ao afirmar que “a educagiao escolar devera vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social” — e oferecer possibilidades para isso (a semelhanca
das parcerias entre escolas e SENAC), tornou-se uma das grandes metas do Estado e das
politicas educacionais. O processo de fragmentacdo da educagdao - embora nio possamos
deixar de destacar os diversos projetos de interdisciplinaridade existentes em todo o pais -
nao tem dado chance ao didlogo construtivo e participativo entre docentes de areas
semelhantes (é o caso dos professores de filosofia, sociologia, artes, historia, literatura e
lingua portuguesa) e, menos ainda, de areas diferentes entre si.

Assim, tendo por base o aparato normativo e identitario do campo de investigagao
proposto, encontrei nos estudos da chamada “Estética da Recepgao” aparato tedrico
principal para a composi¢ao dessa proposta de pesquisa. Em linhas gerais, a Estética da
Recepgao é uma teoria literaria surgida no fim da década de 1960, especialmente nos
centros universitarios alemaes. A receptividade do texto, para essa linha tedrica, constitui-se
de um horizonte de expectativas que se inicia nos primeiros contatos do leitor com o texto:
nome do autor, titulo, indicagio do género literario (geralmente escrito na ficha
bibliografica), caracteristicas materiais de apresentagdo do texto (design, formato do livro,
feitura grafica), editora, adverténcias, prefacios (AGUIAR e SILVA, p.322); e se processara,
nos alunos em analise, mais especificamente, dentro de uma contempla¢ao de instrumentos
de conhecimentos que formam o universo proprio de seu estado de formacao: televisao,
propaganda, internet, jogos em rede, livros digitais, revistas, livros impressos etc. Em que
pesem todos esses fatores, ha o horizonte de expectativas formado na escola e fora dela
também, que pode ser quebrado, mantido ou abandonado. Os conflitos e didlogos entre o
universo préprio a idade do aluno e o horizonte de expectativas de uma obra a ser lida sao
um dos os sedimentadores, para minha pesquisa, na avaliagio do perfil do leitor que,
queiramos ou nao, tem se estruturado na escola. Para Hans Robert Jauss nA histiria da
literatura como provocagao a teoria literdria (1994), os leitores constroem os sentidos das obras
literarias influenciados pelos horizontes internos e externos as mesmas. Aqui, o leitor
assume papel preponderante no processo de (re)flexao do texto, deixando de ser agente
passivo da trfade esquematica emissor-mensagem-receptor:
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Para Jauss, a estética da recep¢dao resulta na mudanca do foco para
apreensdo de texto literatio, foco em que o leitor assume uma condigao
indispensavel para essa devida apreensdo. Para o critico, ha duas posicoes
para o leitor diante do texto: em uma, com conceitos derivados de
Wolfgang Iser, tem-se o leitor implicito, percebido como elemento
articulado as estruturas objetivas do texto; em outra, tem-se o leitor
explicito, individuo sécio-histérico que absorve uma criacdo artistica
com as suas qualidades e defeitos. Assim, esse individuo-leitor se torna
responsavel pela recepcdo propriamente dita da obra e suas
caracteristicas ético-estéticas (TINOCO, 2010, p.14).

Centrada na relagiao do leitor e recepgao do texto, a Estética da Recepcao, desta
maneira, tornar-se-a o aparato tedrico para a compreensao, discussao e interpreta¢ao das
diversas circunstancias que envolvem a recepgao dos textos pelo leitor do ensino médio em
Sobral, pois o conhecimento minucioso acerca do leitor (condi¢es histérico-sociais,
preferéncias e efeitos dos textos, assiduidade de leitura: o tragar amplo de seu perfil) que
acessa 0s textos (com todas as ocasides possiveis de resisténcia, desconhecimento,
afinidade, negacio, curiosidade) esta carregado de importancia nao sé pelas razoes praticas
que envolvem tal processo — reconhecimento e avaliagio acerca de metodologias de
incentivo ou retracio do leitor, obras literarias acessadas ou rejeitadas, identificagio ou
rejeicdo aos estilos textuais diversos, didlogos ou abreviagdoes entre horizontes de
expectativas diferentes - mas também, pelos achados e aprendizados que a investigacdo
pode propiciar: conceitos de lingua (dificilmente imune aos cédigos das linguagens digitais,
por exemplo), literatura (que talvez nao esteja separada da dinamica do Cinema), leitura
(textos virtuais cooperativos e dinamicos, em justaposi¢ao, ou sobreposi¢ao, a0 texto
impresso) etc. Como diz Regina Zilberman:

Historicidade coincide com atualizaciio, e esta aponta para o individuo
capaz de efetiva-la: o leitor. Jauss altera o foco a partir do qual se
analisam os fenémenos literarios; mas, a0 mesmo tempo, vé-se perante
um conceito de leitor que arrisca defini-lo enquanto subjetividade
varidvel, dependente de suas experiéncias pessoais. O perigo é
desembocar no impressionismo, mas o autor o evita (...). Examinando a
experiéncia literdria do leitor, Jauss adverte que para descrevé-la, ndo é
necessario recorrer a psicologia. Sua andlise volta-se a recepgao e efeito
de uma obra no sistema objetivo de expectativas, que para cada obra, no
momento histérico de seu aparecimento, no decorrer da compreensio
prévia do género, da forma e da tematica de obras anteriormente
conhecidas e da oposicio entre linguagem poética e linguagem pratica.
(ZILBERMAN, 1989, p.33-34).

Linguagens submersas em achados e aprendizados, experiéncias e percepgdes, que,
por mais que parecam diferentes ou “esquisitas”, devem ser levadas em consideracio e
articuladas ao conhecimento conservado “a fim de que se conhega sua posi¢ao e significado
histérico no contexto da experiéncia da literatura” (JAUSS, ibid., p.41). Por isso, ao invés
de negarmos ou camuflarmos as condi¢des de aprendizagem e ensino da lingua portuguesa
na educagdo basica, devemos nos apropriar dos resultados desse processo e refletir,
redirecionar, retomar outros ou novos rumos dessa experiéncia.

METODOLOGIA
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Segundo Maria Cecilia Minayo (1994, p.16), a metodologia ¢ “o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade. (...) inclui as concep¢oes
teoricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a construgao da realidade e
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o sopro divino do potencial do investigador”. Ou seja, a metodologia se constitui num
triangulo relacional formado pela teoria, técnica e investigador — estando este ultimo
localizado num angulo maior da figura geométrica, pois “nada substitui, no entanto, a
criatividade do pesquisador” (Id., Ibid.). Sem metodologia dificilmente ha operacionalidade
no trabalho, especialmente se pensarmos no trabalho académico que exige organizagao,
planejamento, formacdo técnica e criatividade cotidiana. Para pesquisar e construir um
perfil dos leitores oriundos do terceiro ano do ensino médio das escolas publicas e privadas
de Sobral, tendo por base a Estética da Recepgio, é preciso tragar uma metodologia segura
que dé conta nido s6 dos fatos condizentes a natureza da pesquisa, mas também que
sobreviva as intempéries protagonizadas pelo campo em estudo. Para isso, penso que meu
principal meio de analise deve passar pela abordagem qualitativa: “na pesquisa qualitativa, o
cientista ¢ a0 mesmo tempo o sujeito e o objeto de suas pesquisas. (...) O objetivo da
amostra ¢ de produzir informagées aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande,
o que importa é que ela seja capaz de produzir novas informagoes” (SILVEIRA;
CORDOVA; 2009, p.31-32).

De forma secundaria, utilizarei a abordagem quantitativa através da aplicagao de
entrevista estruturada (questionarios) com perguntas fechadas para todas as escolas
integradas ao campo de pesquisa, por ser “instrumento de coleta de dados constituida por
uma série ordenada de perguntas” e configurada numa pratica objetiva de analise. Sob o
olhar qualitativo utilizarei, em primeiro lugar, a técnica da observagdo participante em sala
de aula: escolhi a observagdo participante por ser um “processo geral de pesquisa em que
um observador, aceito como legitimo membro de um grupo, usa essa posigao privilegiada
para obter informagdes sobre o grupo” (SANTO, 1992, p.156) e ainda técnica de coleta de
dados que representa “um processo de interagao entre a teoria e métodos dirigidos pelo
pesquisador na sua busca de conhecimento nio sé da “perspectiva humana” como da
propria sociedade” (HAGUETTE, 1999, p. 69). Em segundo lugar, acompanharei as
atividades curriculares diversas, bem como a formacgao especifica dos alunos através das
disciplinas de Literatura e Lingua Portuguesa nas escolas. Por dltimo, a partir dessa
interagao, pretendo construir momentos e encontros através das oficinas de leitura e
produgao de textos de forma a conhecer e aprofundar o ciclo de estudos experenciados
pelos alunos observados. A organizacao e promogao de oficinas de leituras e producao de
textos atendem, por fim, ao coletar e compreender da qualidade do conhecimento e
interpretacdo linguistico-literarios que tém os estudantes em foco nas instituicbes em
estudo. B importante destacar, ainda, que o processo de pesquisa referenda-se numa grande
oportunidade de trocas de experiéncias entre a instituicao mantenedora do projeto de
pesquisa (através da proponente deste projeto), a proponente do projeto e as escolas em
analise.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Para finalizar, ao conceber e apresentar tal proposta de investigacdo, parto da
premissa de que a Pesquisa — como processo de elaboragao e constru¢ao de conhecimento
— ¢ uma importante ferramenta didatico-académica realizada em muitas etapas, a saber:
concepgao da proposta da Pesquisa, elaboragao do Projeto de Pesquisa, Coleta de dados (e
suas variadas técnicas e tipos), analise dos dados, escrita e apresenta¢ao dos resultados da
Pesquisa. Os primeiros meses de pesquisa demonstraram quao pertinente se mostra a
proposta na comunidade pesquisada. A apresentacao das proposicOes da pesquisa tem
gerado inquietagdes e expectativas por parte de todas as areas envolvidas nas escolas e
institui¢oes de ensino superior (através de discussOes realizadas em eventos cientificos
diversos). Até o momento, posso inferir como resultados visiveis dessa investigagao: o
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amadurecimento tedrico dos alunos envolvidos no projeto de Pesquisa; a possibilidade de
didlogo com projetos afins (como é o caso da “brinquedoteca” e ‘banco de voz”, da
Prefeitura de Sobral) e institui¢des (as escolas, principalmente); e o fortalecimento e
concretizagao do eixo “Pesquisa” na instituicao de ensino a que estou vinculada — ja que
a pesquisa ainda é um campo visivelmente circunscrito por promessas de veiculagdo na
maioria das instituigdes particulares de ensino superior do Brasil.
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